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Wielokulturowos¢ w perspektywie
vczniow edukacji wezesnoszkolnej
w Polsce i Islandii

Teresa Multiculturalism from the perspective of early childhood
Parczewska education students in Poland and Iceland

Abstract

In recent years, Poland has witnessed a gradual increase of foreign cultures, which is inex-
tricably linked to a new challenge for educational institutions. On the one hand, schools
have to face the influx of students for whom the Polish language and culture is not their
mother tongue; on the other hand, they have to prepare Polish students for encounters with
elements of culture other than their own, i.e. language, customs, traditions or religion. The
article presents the results of a Polish-Icelandic research project, the aim of which was to
I learn the views of students of early childhood education on multiculturalism. Quantitative
justyna Sala- (diagnostic survey) and q.ualitative (content analysis) methods were used in the research.

. The research group consisted of 141 students, 71 from Poland and 70 from Iceland. The
-SUSZYUSka research was conducted from June 2022 to March 2023. The results showed that both
the place of residence and the educational experience (Iceland has successfully applied
systemic solutions to the integration of foreigners for many years) have a significant impact
on how students understand and define multiculturalism. Of interest to the researchers
were the analyses showing that, regardless of their place of residence, children of early
school age are characterised by an open attitude towards intercultural contacts. Early
school children are curious about other cultures, they want to exchange experiences and
develop their knowledge in the field of intercultural education.

Keywords: multiculturalism, cultural diversity, child, respect for differences, early child-
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Jeszcze kilka lat temu szkofe w Polsce cechowat wysoki poziom monokulturowosci
(dominagji jednej kultury). Stopniowo obserwowane byto pojawianie sie innych kultur,
jednak dopiero fala migracji z Ukrainy w 2022 roku postawita przed polska szkofg
i jej uczniami wielkie zadanie, jakim jest mierzenie sie z wyzwaniami zwigzanymi
z funkcjonowaniem w spoteczenstwie wielokulturowym.

Wielokulturowos$¢, réznokulturowos$¢ i miedzykulturowos$¢ to pojecia czesto
stosowane w jezyku potocznym jako synonimy. W literaturze przedmiotu mozna
odnalez¢ wiele wariantéw ich definiowania i rozumienia, co wynika z przyjecia roz-
nych perspektyw, zaréwno aksjologicznych, jak i epistemologicznych. Jak zauwaza
Nikitorowicz (2012, s. 61), wielokulturowos¢ jest zjawiskiem ciggle ewoluujacym,
ztozonym i wielowymiarowym. W tej czesci artykutu przedstawione zostang relacje
terminologiczne pomiedzy wielokulturowoscig a r6znokulturowoscig oraz miedzykul-
turowoscig a tozsamoscig kulturowa, gdyz analiza aktualnych propozycji rozumienia
terminu wielokulturowo$¢ wskazuje na niejasno$¢ granic terminologicznych miedzy
wymienionymi terminami i zjawiskami.
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Paleczny (2017, s. 129—-134) wymienia cztery ujecia
wielokulturowosci. Pierwsze jest zgodne z terminem
réznorodnosci kulturowej i wigze sie z wystepowa-
niem wielorakich grup kulturowych: etnicznych, raso-
wych, religijnych, mniejszosci seksualnych, subkultur
etc. w roznych ukfadach przestrzenno-terytorialnych:
od lokalnych (wiejskich, plemiennych, parafialnych),
przez regionalne, etniczne, narodowe, po cywiliza-
cyjne i globalne. Wielokulturowo$¢ to uswiadamiany,
uporzadkowany stan r6znokulturowosci (Golka, 2010;
Paleczny, 2019). Drugie ujecie jest odpowiednikiem
terminoéw: multikulturalizm i miedzykulturowosé
w perspektywie, jakg nadajg im wspoicze$ni badacze
tego zagadnienia, miedzy innymi: Appadurai (2005),
Castells (2020), Geertz (2005), Hall (1997), Hannerz
(2006), Herzfeld (2004). Miedzykulturowos¢ jest za-
awansowanym nastepstwem istnienia obiektywnej,
r6znokulturowej materii spotecznej i wielokultu-
rowych wzoréw jej politycznego porzadkowania.
Prowadzi do wytaniania i rozwoju wieloetnicznych,
wielorasowych, ztozonych religijnie i czesto jezykowo
spoteczenstw. Przejawami miedzykulturowosci sg
transnarodowos¢, transkulturowos$¢ i uniwersalizacja
(Paleczny, 2019). Trzecie podej$cie ma postac plura-
lizmu kulturowego. Tu badacze postugujg sie poje-
ciami takimi jak: segregacja, separacja, hybrydalizm,
synkretyzm, federalizm, unizm, monizm etc. W tej
perspektywie omawiane zagadnienie sprowadza sie
do strukturalnych, modelowych uje¢ proceséw i relacji
taczacych elementy sktadowe dwoch wyzej opisanych
sposob6w rozumienia omawianego zagadnienia.
Ostatni aspekt zawiera w sobie wszystkie wcze$niej
wymienione sposoby rozumienia wielokulturowosci,
przyjmujac postac tozsamosci kulturowe;j. Jak stwier-
dza Nikitorowicz (2017), fenomenem tozsamosci
w wielokulturowym $wiecie jest odpowiedzialny
i wolny wybor samookreslenia jednostki oraz $wiado-
me ,,przyjecie zadania kreowania siebie w okre$lonej
przestrzeni spoteczno-kulturowej, usytuowania sie
w relacjach z innymi ludZzmi, okreslenia hierarchii
wartosci, zasad i norm postepowania” (s. 20).

Podejmujgc préby zrozumienia i zinterpretowania
rzeczywistosci z perspektywy pluralistycznej nalezy
przyjaé, ze spoleczenstwa sg i bedg coraz bardziej
wielokulturowe, co oznacza, nieuchronnos$¢ istnienia
okreslonej polityki panstwowej (lub samorzgdowej)
regulujgcej stosunki miedzykulturowe” (Sadowski,
2016, s. 73). Polityke wielokulturowos$ci mozna
okresli¢ jako narzedzie wiadzy panstwa wykorzysty-
wane do kierowania zréznicowaniem kulturowym
w spoteczenstwie wieloetnicznym, w ktérym oficjal-
nie deklaruje sie wzajemny szacunek dla r6znic kultu-
rowych oraz uznanie grup mniejszosciowych (Inglis,
1996). Jej zatozenia skupiajg sie wokét uznania praw
imigrantéw do zachowania wtasnej kultury (jezyka,
zwyczajow, mediow, religii) przy wsparciu ze strony
panstwa, co sprzyja ich wewnetrznej solidarnos$ci
i zapobiega etnicznemu wykluczeniu (Lodzinski, 2012,
s. 25; Vertovec, 2010).

Wspéliczesnie obserwowany jest proces wpro-
wadzania nowego modelu edukacji, przejscie od

reagowania na innos¢, odmiennos$¢, do interakgji
i wspétdziatania pomiedzy cztonkami r6znych kultur.
Innymi sfowy, przejscie od modelu wielokulturowosci
do miedzykulturowosci (por. Szczurek-Boruta, 2015),
co przywotywany Nikitorowicz (2009, s. 292) opisat
nastepujgcymi sfowami: ,,Edukacja miedzykulturowa
wtlasnie przechodzi od zauwazonej juz wielos$ci do
interakgji kultur, czyli od pasywnych dziatan do-
stosowawczych do Inter-akcji i przygotowuje do
wspétpracy oraz wzajemnego korzystania z dorobku
ludzi réznych ras, narodowos$ci, wyznan, kultur”.
Reasumujgc, edukacja miedzykulturowa wykracza
poza dostosowanie do zjawiska wielokulturowosci.
Wielokulturowos¢ traktuje jako fakt, natomiast mie-
dzykulturowos¢ jako zadanie i wyzwanie edukacyjne
(patrz: Mtynarczuk-Sokotowska, 2018).

Polska jest krajem mierzacym sie z wielokulturo-
woscig w wielu obszarach zycia panstwa i spoteczen-
stwa. Polityke wielokulturowosci i prawa mniejszosci
narodowych regulujg nastepujgce dokumenty:

* Zapisy z Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej

(1997);

* Ustawa o mniejszoSciach narodowych i et-
nicznych oraz o jezyku regionalnym (Ustawa,
2005);

* Konwencja ramowa o ochronie mniejszo$ci
narodowych (Konwencja, 1995);

* Europejska karta jezykéw regionalnych lub
mniejszos$ciowych (1992).

Islandia od wielu lat stosuje systemowe rozwigzania
inkluzji cudzoziemcow, jest pozytywnie nastawiona
do imigragji. Jak wynika z badan przeprowadzonych
przez European Social Survey w 2016 roku, Islandczy-
Cy uwazajg, ze imigranci majg pozytywny wplyw na
ich gospodarke, wzbogacaja zycie kulturalne i dzieki
nim Islandia staje si¢ lepszym miejscem do zycia
(Olafsdéttir, 2020). Dane statystyczne dowodzg, ze
spoteczenstwo islandzkie obecnie posiada znaczacy
odsetek obcokrajowcow — przedstawicieli mniejszoSci
narodowych. Wsrod nich najliczniejszg grupe stanowig
Polacy (ok. 21 tysiecy mieszkancow) (Statista, 2022).
Na gruncie Konstytucji Republiki Islandii odniesienie
do mniejszosci narodowych i etnicznych znajduje sie
w art. 65, ktéry otwiera rozdziat VII ustawy zasad-
niczej poswiecony prawom i wolnosciom jednostki.
Gwarantuje on réwnos¢ wobec prawa i korzystanie
z praw cztowieka wszystkim, bez wzgledu na takie
czynniki r6znicujace jak pte¢, religia, poglady, naro-
dowos¢, rasa, kolor skory, wiasnos¢, urodzenie lub
inng ceche pochodzenia. Ponadto statuuje on rownos$¢
kobiet i mezczyzn we wszystkich dziedzinach zycia
(Babula i Szwed, 2022).

Wielokulturowos¢ w edukacji
wezesnoszkolnej w Polsce i Islandii

System os$wiaty jest najwazniejszym, sformalizo-
wanym mechanizmem ksztatcenia w wielu wspét-
czesnych spoteczenstwach i kulturach. Placowki
systemu edukacji, zar6wno w Polsce, jak i w Islandii,
stuza nie tylko rozwijaniu umiejetno$ci myslenia
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i wzbogacania wiedzy uczniéow. To réwniez jedne
z najwazniejszych instytucji odpowiedzialnych za
socjalizacje dzieci oraz przekazywanie i utrwalanie
wartosci kulturowych.

W Polsce zmiany programowe w 1999 roku (Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej..., 1999)
i latach nastepnych (Rozporzadzenie Ministra Edukagji
Narodowe;j..., 2008; 2022) stworzyly nowe warunki
szkolnych dziatah w zakresie edukacji wielokulturo-
wej. W kontekscie tych zmian szkota postrzegana
jest jako instytucja rozwijajgca u uczniéw poczucie
przynaleznosci do grupy rodzinnej, spofecznosci
lokalnej, grupy etnicznej, narodu, panstwa, spotecz-
nosci europejskiej i $wiatowej; ksztattujaca postawy
ciekawo$ci, otwartosci i poszanowania wobec innych
kultur; stuzgca transmisji i pomnazaniu dziedzictwa
kulturowego w regionie; ksztattujaca tozsamos¢
narodowg w powiazaniu z tozsamos$cig regionalng
oraz tozsamos$¢ europejskg (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej, 2017).

Wsréd wielu zadan realizowanych przez szkote
w §rodowisku zréznicowanym kulturowo szczegol-
nego znaczenia nabierajg takie dziatania, jak: roz-
wijanie tozsamosci uczniéw na wielu ptaszczyznach
(rodzinnej, regionalnej, narodowej, europejskiej);
wprowadzanie w pluralizm kulturowy i wyznaniowy;
ksztattowanie podmiotowo$ci i autonomii uczniéw;
wprowadzanie w §wiat warto$ci uniwersalnych; roz-
wijanie postaw otwarto$ci i tolerancji; wyposazenie
uczniow w wiedze o wlasnym regionie — historyczna,
geograficzno-przyrodniczg, literacka (Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej, 2017)

Edukacja wielokulturowa w Polsce staje sie po-
mocnym narzedziem w tworzeniu indywidualnego
podejscia do dzieci imigrantow, ktérzy rozpoczynajg
nowe zycie w obcym $rodowisku'. Z uwagi na to,
ze we wspolczesnym Swiecie kazda spotecznos¢
szkolna cechuje sie r6znorodnoscia, bardzo istotnym
wsparciem dla kadry szkolnej w pracy pedagogicznej
i wychowawczej, ksztaltowaniu postaw opartych na
otwartosci i szacunku, jest Szkolny Kodeks Réwnego
Traktowania (2015).

W Islandii wytyczne programowe dla przedszkoli
i placéwek szkolnych opierajg sie na szesciu podsta-
wowych filarach, ktére stanowig: czytanie i pisanie,
zrownowazony rozwoj, zdrowie i dobrobyt, demo-
kracja i prawa cztowieka, réwno$¢, kreatywnos¢
(Mennta- og menningarmalaraduneyti, 2013, s. 14). Sg
one ze sobg powigzane i wspoéizalezne w nauczaniu
i uczeniu sie oraz w dziataniach szkolnych. Poprzez
odniesienie do nich mozna uzyskac¢ jasny obraz
pracy edukacyjnej opartej na zatozeniu, ze aktywna
demokracja jest nieosiggalna bez znajomos$ci r6znych
symbolik i systeméw komunikacji, moze rozkwitac

tylko wtedy, gdy jednoczes$nie wspierane sa wszelkie
formy réwnosci miedzy jednostkami i grupami spo-
tecznymi. Prawa czlowieka mogga by¢ zapewnione
poprzez wspieranie zdrowia i dobrobytu, zwalczanie
dyskryminacji i wszelkich form przemocy, w tym
zastraszania. W szkole obowigzkowej (klasy I-VI),
wszyscy uczniowie majg prawo do edukagji i rownych
szans. Czyni sie wiele staran, aby zapobiega¢ dyskry-
minacji ze wzgledu na: pochodzenie ucznia z Islandii
lub z innego kraju, pte¢, miejsce zamieszkania, status
spoteczny, orientacje seksualng, stan zdrowia, rodzaj
niepetnosprawnosci lub inne sytuacje (Mennta- og
menningarmalaraduneyti, 2013). Podkresla sie, iz
zréznicowana spoteczno$¢ ma na celu zwiekszenie
szacunku dla wszystkich réznorodnych zwyczajow
i tradycji.

Metodologia

Przeprowadzone badania mialy charakter eksplora-
cyjny (Babbie, 2004, s. 110-113), a ich gtébwnym celem
byto poznanie rozumienia zjawiska wielokulturowosci
wsrdd dzieci w mtodszym wieku szkolnym w Polsce
i Islandii. Okreslono problemy badawcze:

1. Jak dzieci z Polski i z Islandii rozumiejg pojecie

wielokulturowosci?

2. Jakie dziatania podejmujg szkoty, w Polsce

i Islandii, w kwestii poszerzania wiedzy uczniow
na temat wielokulturowos$ci?

3. Jakie korzysci, wedtug dzieci, wynikaja z wielo-

kulturowosci?

4. Jakie dziatania podejmujg dzieci w celu pozna-

nia innych kultur?

5. Co méwig dzieci mieszkajace w Polsce i Islandii

o samopoczuciu réwiesnikow z innych kra-
jow?

6. Co moéwig respondenci o kulturze panstwa,

w ktérym aktualnie przebywajg?

Aby odpowiedzie¢ na powyzsze pytania, wyko-
rzystano metody iloSciowe (sondaz diagnostyczny)
i jakoSciowe (analize tresci). Podstawowym narze-
dziem badawczym byt autorski kwestionariusz wy-
wiadu, skierowany do dzieci 9—10-letnich, sktadajacy
sie z 14 pytan, z ktorych 11 miato charakter otwarty.
Realizacja projektu rozpoczeta sie od przestania do
wybranych placowek w Polsce? i Islandii® zapyta-
nia o mozliwo$¢ przeprowadzenia wsréd uczniow
(w formule online) wywiadu dotyczacego wielokultu-
rowosci. Kwestionariusze wywiadu zostaly rozestane
do wychowawcéw klas, a chetni uczniowie wypetniali
je samodzielnie, w ramach zajec z informatyki. W ten
spos6b pozyskano dane od 70 uczniéw z Islandii
i 71 uczniéw z Polski, ktére poddano analizie ilos-
ciowej i jakos$ciowej.

! Wiecej informacji o sytuacji dzieci cudzoziemskich w polskim systemie edukacji znajduje sie na stronie: https:/mi-
gracje.ceo.org.pl/materialy-merytoryczne/o-sytuacji-dzieci-cudzoziemskich-w-polskim-systemie-edukacji

2 Sg to placéwki, ktére majg podpisane porozumienie o wspoétpracy z UMCS.

3 Wspélpraca ze szkotg podstawowa w Islandii zostala nawigzana podczas projektu ,Wielokulturowos¢ wyzwaniem
dla edukacji” realizowanego z grantu pozyskanego w ramach Funduszy EOG.
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Wielokulturowosé z perspektywy uczniow edukacji
wezesnoszkolnej w Polsce i Islandii

Przedmiotem przedstawionych analiz byto poznanie
rozumienia i definiowania pojecia ,wielokulturowos¢”
przez dzieci zyjgce w roznych spoteczno-kulturowych
obszarach, ktérych stopien doswiadczen z innymi
kulturami jest znaczgco odmienny. Zastanawiano sie,
czy te doswiadczenia bedg wplywaty na zréznicowanie
sposobow opisywania i definiowania omawianego
pojecia i jakie znaczenie beda mu nadawaly dzieci.
Jedng z przestanek do tak rozumianego analizowania
i interpretowania wypowiedzi dzieci stanowita opinia
Klus-Stanskiej (2004):

Rzeczy i sytuacje, z ktérymi dziecko sie styka
po raz pierwszy, nie sg po prostu biatg plamga,
czekajacg na ‘poprawne’ zdefiniowanie przez
kogos, ‘kto juz to zna'. Dziecko nadaje mu zna-
czenia przyblizone, kierujac sie podobienstwem
percepcyjnym, intelektualnym badz emocjonal-
nym, okreslanym na bazie dotychczasowych
doswiadczen. (s. 18)

Przeprowadzone badania wykazaly réznice w ro-
zumieniu pojecia ,wielokulturowos¢” w badanych
grupach. Odpowiedzi ,,nie wiem” wsréd uczniéw
z Islandii byto 8,5%, a w Polsce 24%. Analizy pozwolity
na wylonienie kilku kategorii definiowanego pojecia,
przy czym tylko jedna z nich jest wspélna dla obu
badanych grup. Zostata ona okreslona jako: ,ludzie
z r6znych krajow i kultur”. Takie rozumienie wielo-
kulturowosci czesciej pojawiato sie w wypowiedziach
dzieci z Polski (38%) niz z Islandii (28%). Drugg kate-
gorig jest ,wspotbycie”. Respondenci z Islandii (4%)
zwrocili uwage na to, ze: ,Wielokulturowo$c¢ to wspél-
ne funkcjonowanie ludzi z réznych krajéw i kultur”.
Trzecia kategoria to ,migracja”. Uczniowie z Polski
(11%) orzekli, ze wielokulturowos$¢ to: ,Mieszkanie
w Polsce, ale pochodzenie z Ukrainy”; ,,To mieszkanie
w Polsce, ale pochodzenie np. z Ameryki”; ,Ludzie
z innych krajow przylatuja do Polski”. Wydaje sie, ze
dla wytonienia sie tejze kategorii duze znaczenie miat
aktualny kontekst spoteczno-polityczny zwigzany z na-
plywem migrantéw z Ukrainy do Polski spowodowany
dziataniami wojennymi. Kolejna (czwarta) kategoria:
»prawo do innosci”, zostata wytoniona z wypowiedzi
uczniow z Islandii (33%), ktorzy twierdzili, ze: ,Kazdy
ma takie same prawa”; ,Dzieci s3 r6zne, ale majg
takie same prawa”; ,Kazdy z nas jest inny”. Powyzszg
kategorie mozna interpretowac jako efekt celowych
dziatan politycznych i o$wiatowych.

Dziatania podejmowane przez szkoty w Polsce
i Islandii w kwestii poszerzania wiedzy uczniow
na temat wielokulturowosci

Przeprowadzone analizy wykazaty, ze blisko
potowa uczniéw w Polsce (45%) uwaza, ze nauczy-
ciele uwrazliwiaja uczniéw na réznice kulturowe
wystepujgce miedzy ludzmi, niewiele mniej dzieci
(36,7%) odpowiedzialo ,trudno powiedzie¢”. Wiele
dzieci (18,3%) wskazato na brak takich dziatan (,,nie”

i ,raczej nie”). W Islandii (60%) znaczaco przewazajg
wypowiedzi uczniéw potwierdzajace podejmowanie
przez nauczycieli wskazanych dziatan. Niemal po
réwno (po 20%) rozkiadaja sie odpowiedzi ,trudno
powiedzie¢” oraz ,raczej nie” i ,nie”. Ujawniajgce
sie w tych danych rozbieznosci miedzy badanymi
grupami sg potwierdzeniem wczes$niej zarysowanych
w czesci teoretycznej r6znic w systemie edukacyjnym
wynikajacych z wystepowania (w Islandii) lub niewy-
stepowania (w Polsce) konkretnych zapisow w polityce
o$wiatowej i podstawie programowej odnoszgcych sie
do wprowadzania dziatah zwigzanych z wigczaniem
wielokulturowosci w codzienng aktywnos$¢ szkolng
dzieci.

Badani zostali poproszeni rowniez o wskazanie
dziatan podejmowanych w ich szkole zwigzanych
z edukacjg o innych kulturach i krajach. Uczniowie
w Polsce wymieniali nauke jezykéw obcych (60%)
oraz zajecia z nauczycielem (23%) jako gtéwne formy
takich dziatan. W Islandii proporcje byty odwrotne,
najczesciej (57%) wskazywano zajecia z nauczycie-
lem, nieco rzadziej (15,5%) na nauke jezyka obcego.
Sporadycznie pojawialy sie odpowiedzi ,nie wiem”
(w Polsce 11%, w Islandii 7%). Stosunkowo mato dzieci
moéwito o braku takich aktywnoS$ci: w Polsce 4,2%,
a w Islandii 7%. Dwoje islandzkich uczniéw wskazato
na pozaformalne sposoby pozyskiwania informacji
o innych krajach i kulturach: ,Jesli pracujesz nad
projektem w innym jezyku, mozesz poprosic¢ kolegow
z klasy, ktérzy méwig w tym jezyku o pomoc” oraz
»Jesli chce dowiedziec sie, z jakich krajow pochodzg
moi koledzy z klasy, po prostu ich pytam”.

Korzysci ptyngce z wielokulturowosci w opiniach
badanych vezniow

Analizujac zjawisko wielokulturowosci zwrécono
uwage na korzysci z niej wynikajgce. Golka (2010)
twierdzi, iz do pozytywnych skutkéw wielokulturowo-
Sci nalezy zaliczy¢ wzmozone procesy wzajemnej dy-
fuzji kulturowej oraz swoistej wzajemnej inspiragji.

W badaniach wtasnych zaré6wno uczniowie z Pol-
ski, jak i z Islandii wskazali na trzy giéwne obszary
zalet wynikajacych z wielokulturowosci. Pierwszy to
nauka jezykéw obcych, co swiadczy o $wiadomosci
dzieci dotyczacej istotno$ci poznawania i postugiwa-
nia sie jezykiem obcym. Jest to robwniez powigzane
z drugim aspektem uwypuklonym przez badanych,
a mianowicie zdobywaniem wiedzy o innych krajach,
poznaniem ich kultur, zwyczajéw i tradycji. Respon-
denci podkreslali, ze dzieki pozyskaniu takiej wiedzy
,wiadomo, jak sie zachowywa¢ w réznych krajach”
oraz ,mamy mozliwo$¢ pozna¢ potrawy tego kraju”.
Trzecig zaletg istotng dla badanych jest nawigzywa-
nie znajomosci. Dzieki nim, jak twierdza uczniowie,
sludzie uczg sie od siebie nowych rzeczy”. Wskazali
réwniez na posiadanie przyjaciot z r6znych kultur, co
Swiadczy o ich pozytywnym nastawieniu do omawia-
nej problematyki.

Dzieci z Polski i Islandii cechujq sie otwartg postawa
na kontakty miedzykulturowe, chcg poznawaé¢ nowe
kultury, wymienia¢ sie doswiadczeniami i rozwijac¢
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swoja wiedze z zakresu edukacji miedzykulturowe;j.
Obiecujgcy w tym $wietle jest kierunek rozwoju
spolecznego, w ktérym nalezy wypracowa¢ nowe
strategie edukacyjne umozliwiajgce ksztattowanie
odpowiednich kompetencji i postaw kulturowych na
poziomie mikro i makro (Nikitorowicz, 2012). Mo-
zemy mowic rowniez o dialogu miedzykulturowym,
w ktérym ze wzgledu na wielo$¢ kultur wymagane
jest poszukiwanie nowych form porozumiewania sie,
ktore uczg tolerangji, sztuki akceptacji i wspotistnienia
(Ratajczak, 2005). Wyniki badan potwierdzajg pozy-
tywng postawe ucznidéw polskich i islandzkich wobec
omawianego zagadnienia. Biorgc pod uwage nasilajg-
ce sie zjawisko wielokulturowosci, ich otwarto$¢ na
poznanie innych kultur moze utatwic¢ nauczycielowi
wplatanie tre$ci edukacji miedzykulturowej do reali-
zacji podstawy programowe;j.

Dziatania podejmowane przez dzieci
w celu poznania nowych kultur

Istotnym elementem w prowadzonych badaniach
sg podejmowane przedsiewziecia, ktére umozliwiajg
poznanie danej kultury nie tylko w teorii, ale przede
wszystkim w praktyce.

Ponad 80% uczniow z Islandii zadeklarowato,
iz ,interesuje sie wielokulturowoscia i nawigzuje
bliskie relacje z réwiesnikami z innych krajow”.
Respondenci z Polski réwniez wykazujg inicjatywe
poznania nowych kultur, jednak w mniejszym stopniu
(60% badanych). R6znice moga wynika¢ z faktu, iz
wielokulturowos¢ w Polsce jest stosunkowo nowym
zjawiskiem na szeroka skale, do czego przyczynita sie
wojna w Ukrainie. Uczniowie z obu krajow wskazuja,
iz swojg wiedze zdobywajg dzieki lekturze (,,czytam
ciekawe ksigzki”; ,,czytam ksigzki o innych krajach np.
o Frangji”), ogladaniu filméw i programoéw telewizyj-
nych w jezyku obcym (gtéwnie angielskim), jak i ko-
rzystaniu z tre$ci znajdujacych sie w internecie. Wsrod
najpopularniejszych stron internetowych i aplikagji
uczniowie wyr6znili takie jak: YouTube, Duolingo,
Google, Tlumacz Google, Mapy Google.

Ponad potowa respondentéw z Islandii wskazata,
iz wiedze dotyczacg kultur innych krajow czerpie
z rozmow z rodzicami i dziadkami. Warto podkresli¢,
iz zaden uczen z Polski nie wymienit takiego sposo-
bu zdobywania wiedzy, co moze $wiadczy¢ o braku
konwersacji na temat wielokulturowos$ci w rodzinach
badanych dzieci. Niebagatelne Zrédto wiedzy stano-
wi szkota, ktérg wskazali badani z Islandii. Wsréd
jednostkowych odpowiedzi uczniéw z Islandii zna-
lazly sie: gry komputerowe (mozna przypuszczad, iz
korzystaja z aplikacji dostepnych na catym $wiecie,
w ktorych gracze pochodzg z r6znych kultur, tym
samym nawigzuja z nimi wirtualne znajomosci) oraz
pitka nozna (interesuja sie sportem, potrafig wskazac
zawodnikéw z r6znych panstw, tym samym zdobywajg
wiedze). Wiekszo$¢ respondentow z Polski podkresla,
iz swoje horyzonty poszerza poprzez podr6zowanie
(w tym wizyty w muzeach). Dzieki wyjazdom zagra-
nicznym uczniowie majg stycznos$¢ z jezykiem danej
kultury, pozyskujg nowa, nieznang wczesniej perspek-

tywe oraz majg mozliwo$¢ pozbycia si¢ ewentualnych
uprzedzen. Zaden sposréd badanych z Islandii nie
wspomniatl o takiej formie ksztatcenia. Uczniowie
deklaruja, ze dzieki doswiadczaniu i obserwacji innych
kultur sg bardziej zmotywowani do nauki jezykow
obcych, co przejawia sie w uczestnictwie w zajeciach
dodatkowych oraz prowadzeniu wirtualnych kon-
wersacji z rowiesnikami z r6znych krajow. Niektére
dzieci z Polski poznajg nowe zwyczaje dzieki bywaniu
w restauracjach proponujacych ré6zne kuchnie swiata.
Edukacyjna warto$cig takich wypraw jest zanurzanie
sie w réznych tradycjach, a nazwy dan regionalnych
i ich smak sprawiajg, ze jest to godny uwagi i przy-
stepny spos6b poznania nowych kultur.

Samopoczucie uczniow z innych krajow
mieszkajgcych w Polsce i Islandii

Kolejnym przedmiotem analiz bylo zagadnienie
dotyczace oceny samopoczucia dzieci uczgcych sie
poza granicami swojego kraju, w Polsce i w Islandii.
Dobre samopoczucie definiuje sie jako dobre funk-
cjonowanie, doSwiadczanie pozytywnych emocji
takich jak szczeScie i zadowolenie, a takze rozwijanie
wlasnego potencjatu, posiadanie pewnej kontroli nad
swoim zyciem, poczucie celu i doswiadczanie pozy-
tywnych relagji (Huppert, 2009). To zréwnowazony
stan, ktory pozwala jednostce lub populacji rozwijac¢
sie i prosperowaé. Termin ten jest takze synonimem
pozytywnego zdrowia psychicznego, ktére World He-
alth Organization (2001) definiuje jako ,,stan dobrego
samopoczucia, w ktéorym jednostka realizuje swoje
wtlasne zdolnosci, radzi sobie z codziennymi stresami
zyciowymi, moze wydajnie i owocnie pracowac oraz
jest w stanie wnie$¢ wkiad w swojg spotecznosc”.
Podjety problem jest istotny, bowiem w opiniach
badaczy (Richards i Huppert, 2011) dobre samopo-
czucie w dziecinstwie daje wieksze szanse na dobre
samopoczucie w wieku dorostym.

Przeprowadzone badania wykazaly, ze ponad
potowa (51,4%) respondentéw z Islandii uwaza, iz
cudzoziemscy rowiesnicy czujg sie w ich spotecznosci
bardzo dobrze, dobrze badz raczej dobrze, a 15,7%
nie wie lub nie jest tego pewna. Czes$¢ (14,3%) jest
przekonanych, ze ich koledzy i kolezanki czuja sie
w islandzkiej szkole czasami dobrze, a czasami Zle,
a 4,3% — ze nieswojo, zle, obco. W Polsce 40,8% bada-
nych uwaza, ze samopoczucie dzieci pochodzacych
z innych krajéw mozna okresli¢ jako bardzo dobre,
dobre lub raczej dobre, 18,3% stwierdzito, ze zapewne
czujg sie zle, nieswojo lub dziwnie, a 5,6% orzeklo,
ze nie wiedzg lub nie sg pewni swoich opinii na ten
temat.

Na podstawie wypowiedzi rozméwcow doty-
czacych samopoczucia rowiesnikéw uczacych sie
poza granicami swojego kraju (w Polsce i Islandii),
wyodrebniono cztery kategorie czynnikéw majgcych
priorytetowe znaczenie dla jakoSci ich zycia: jezyk,
relacje, dostrojenie (oswojenie z miejscem), poczu-
cie bezpieczenstwa. Ukazujg one typowe trudnosci
dzieci z rodzin cudzoziemskich w przystosowaniu
sie do nowych wymagan i nieznanego dla nich funk-
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cjonowania w innej kulturze. Wedtug Oberga (1960),
autora koncepcji szoku kulturowego, w zmniejszeniu
lub zneutralizowaniu tego zjawiska kluczowa role od-
grywa nauczenie sie jezyka kraju przyjmujgcego oraz
otwarte, przyjazne kontakty z ludzmi. Wchodzenie
w interakcje z cztonkami innych kultur daje mozliwos¢
poznania obowigzujgcych norm, zasad i tradycji (Gra-
bowska i Malinowska, 2018, s. 5). Ograniczenia, jakich
doswiadczaja dzieci, zwigzane z dostosowywaniem
sie do nowych warunkéw zycia, zachwianie poczucia
bezpieczenstwa stajg sie czesto przyczyng szkolnych
niepowodzen, a nawet powazniejszych probleméw
emocjonalnych prowadzacych do wykluczenia spo-
tecznego (Mikulska i Tu, 2018).

Doswiadczenia kulturowe uczniow mieszkajgcych
w Polsce i w Islandii

W niniejszym projekcie badawczym poszukiwano
réwniez odpowiedzi na pytanie dotyczace sposobu
postrzegania przez badanych uczniow (w Polsce i Is-
landii) kultury kraju, w ktérym aktualnie przebywaja.
Pojecie kultury interpretowane jest w wieloraki spo-
sob przez przedstawicieli r6znych nauk. Antropolodzy
kultury odnosza ja do zwyczajowo przyjetej metody
dziatania i myslenia, wybranej przez spoteczenstwo
spos$rod nieskonczonych, potencjalnie mozliwych
sposobow bycia (Kroeber, 1989, s. 323). Autorkom
artykutu bliskie jest rozumienie kultury proponowane
przez Kozieleckiego (1997, s. 19), ktory definiuje ja
jako zobiektywizowany, ponadindywidualny i wzgled-
nie trwaly system wytworéw materialnych, symbo-
licznych, ktore sg no$nikami wspolnych wartosci oraz
wspélnych znaczen i ktére musza by¢ zakorzenione
w srodowisku spofecznym.

Przeprowadzona analiza danych pokazata, ze
15,5% respondentow z Polski i 24,3% z Islandii nie
potrafi wskazac cech charakterystycznych dla kultury
panstw, w ktorych mieszkajg. Wyzszy odsetek takich
uczniow mieszkajgcych w Islandii wynika prawdopo-
dobnie z wiekszej niz w Polsce liczby dzieci cudzo-
ziemskich uczeszczajacych do szkoty.

Wiekszo$¢ respondentéw, charakteryzujgc polskg
kulture, koncentrowata sie wokot jej wytworéw ma-
terialnych, takich jak potrawy (gtéwnie pierogi, bigos,
rosot, barszcz, pizza, cebularze, zupy, kluski $lgskie;
jedno z dzieci wymienito piwo) oraz wytworéw sym-
bolicznych takich jak: wiara i praktyki religijne (zwig-
zane przede wszystkim ze $wietami Wielkiej Nocy
i Bozego Narodzenia, modlitwa); taniec (krakowiak);
jezyk; historia (walki Polakow o wolno$¢ panstwa),
a takze zasady (zachowanie sie przy stole, sposob
ubierania sie adekwatnie do sytuagji).

Respondenci z Islandii w kategorii wytworéw sym-
bolicznych zwr6cili uwage na fakt, iz sg wikingami,
a ich rowiesdnicy ze szkoty pochodzg z wielu krajow,
glownie z Polski, Litwy, Palestyny, Syrii, Brazylii,
Hiszpanii, Chile i Nigerii. Kulture kojarzg z religig
(Wielkanoc i Boze Narodzenie), jezykiem, sposobem
ubierania sie (noszenie welnianych ubran), tradycjami
i rytuatami (spotkania rodzinne, urodziny, wspolne
weekendy, ogladanie filméw). Kilkoro dzieci taczy

kulture z wydarzeniami historycznymi (17 czerwca
w catym kraju obchodzone jest $wieto niepodlegtosci
Islandii). W kategorii wytworéw materialnych od-
notowano potrawy (gléwnie z jagnieciny i ryb oraz
jedzenie duzej ilosci r6znych gatunkéw miesa), a takze
popularne ustugi turystyczne.

Na podstawie wynikéw badan mozna wysnuc przy-
puszczenie, zZe najwieksze znaczenie, zaréwno dla
respondentéw mieszkajacych w Polsce, jak i w Islandii,
majg elementy kultury symbolicznej, ktére sg prze-
kazywane poza formalng edukacja; najczesSciej przez
rodzine, a dopiero w dalszej kolejnosci przez szkote.
Stad tez wiele zalezy z jednej strony od motywacjii po-
tencjatu kulturowego rodzicow, dziadkéw, z drugiej
za$ od zaangazowania dziecka w dziatania podejmo-
wane w Srodowisku. W przypadku dzieci, im szybciej
zetkng sie z r6znorodnoscig kulturowg, tym bardziej
rozwing w sobie zdolno$¢ do solidarnos$ci, empatii
i szacunku dla wszystkiego, co odbiega od ich praktyk.

Podsumowanie

Jak zauwaza Nikitorowicz (2017), wielokulturowos$¢
to wielo$¢ i naturalna réznorodno$¢ kultur, ktore
wczesniej czy pozniej spotkajg sie ze sobg za sprawg
wtasng lub innych. Ten stan zr6znicowania, ktory to-
warzyszy cztowiekowi od zarania dziejow jest faktem,
podobnie jak zr6znicowanie fauny i flory. Nie istniat
i nie istnieje uniwersalizm w zakresie rasy, jezyka,
religii, wartosci i zasad, wzoréw zycia i zachowan
kulturowych.

Podjeta w artykule problematyka jest bardzo istot-
na, bowiem inwestowanie w wielokulturowa edukacje
to co$ wiecej niz dostep do nauki nowego jezyka
i poznawanie aspektéw kulturowych danego kraju.
Réwniez Scisle wigze sie z tworzeniem programéw na-
uczania, ktore pozwalajg dzieciom egzystowac z r6z-
nymi kulturami, tworzy¢ percepcje okreslajgce rzeczy-
wisto$¢ wspotczesnego Swiata oraz szanowac innych
i ich tradycje w rownoczesnej wymianie kulturowe;j
najmtodszych. Czym jest r6znorodnosc¢ kulturowa we
wczesnej edukacji? Wyniki badan pokazaty, ze kulturg
jest to wszystko, co pozwala dzieciom przynaleze¢ do
okreslonej grupy spotecznej. R6znorodnosc¢ kulturowa
siega nie tylko do kwestii jezykowych, ale obejmuje
czynniki zwigzane z manifestacjami artystycznymi,
religig, jedzeniem, muzyka, ubiorem itp. Ponadto
formacja kulturowa narodu uwzglednia aspekty ma-
terialne i niematerialne, ktore mozna fatwo dostrzec,
a dziecko musi mie¢ dostep do tej r6znorodnosci
kultur dzieki codziennym doswiadczeniom.

Wydaje sie, ze umozliwianie dzieciom poznania
siebie, rowie$nikow oraz innych oséb wsrod kté-
rych przebywaja, to jeden z warunkéw efektywnej
pracy nad réznorodnos$cig kulturowg w Srodowisku
szkolnym. Znajomo$¢ réznych kultur zapewnia
dobre relacje i wzajemne zrozumienie dla réznic,
docenianie aspektéw kulturowych innych narodow,
a takze przedstawianie wtasnej kultury jako okazji
do interakcji. Proces przenikania kultur dokonuje
sie dzieki szkolnym wydarzeniom, ktére obejmujac
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r6zne kultury, dajg sposobno$¢ poznania tego, co
oferuje Swiat poza zwyczajami wiasnego kraju. Chcac
zapewni¢ dzieciom optymalng kulturowo edukacje
wczesnoszkolng, nauczyciele muszg zastanowic sie
nad wiasnym poziomem kompetencji kulturowych,
spojrzec krytycznie na swoje zdolnosci do rozumienia,
komunikowania sie i skutecznej interakcji z osobami
z r6znych kultur.

Okazywanie szacunku dla innosci i celebrowanie
réznych kultur jest zazwyczaj dla dzieci interesujace.
Pedagodzy wczesnej edukacji powinni to zacieka-
wienie i akceptacje dla réznorodnosci wykorzystac
w celu rozwijania kulturowo integracyjnej przysztosci
dla wszystkich.

Appadurai, A. (2005). Nowoczesnosc bez granic. Kulturo-
we wymiary globalizagji. Universitas.

Babbie, E. (2004). Badania spofeczne w praktyce. Wy-
dawnictwo Naukowe PWN.

Babula, M. i Szwed, K. (2022). Komparatystyka praw
mniejszosci narodowych i mniejszosci etnicznych. Republika
Islandii. Instytut Wymiaru Sprawiedliwosci.

Castells, M. (2020). Sita tozsamosci. Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Europejska karta jezykow regionalnych lub mniejszos-
ciowych. (1992). https://www.gov.pl/web/mniejszosci-
narodowe-i-etniczne/europejska-karta-jezykow-regional-
nych-lub-mniejszosciowych

Geertz, C. (2005). Interpretacja kultur. Wybrane eseje.
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego.

Golka, M. (2010). Imiona wielokulturowosci. Wydawni-
ctwo Literackie Muza SA.

Grabowska, B. i Malinowska, M. (2018). Socjalizacja
kulturowa w rodzinach polskich i binacjonalnych w Ir-
landii. Roczniki Pedagogiczne, 10(3), 5-24. http:/dx.doi.
org/10.18290/rped.2018.10.3-1

Hall, E. T. (1997). Ukryty wymiar. Wydawnictwo Lite-
rackie Muza SA.

Hannerz, U. (2006). Powigzania transnarodowe. Kultura,
ludzie, miejsca. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego.

Herzfeld, M. (2004). Antropologia. Praktykowanie teorii
w kulturze i spoleczeristwie. Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego.

Huppert, F. A. (2009). Psychological well-being: evi-
dence regarding its causes and consequencesf. Applied
Psychology Health Well-Being, 1(2), 137—164. https:/doi.
org/10.1111/j.1758-0854.2009.01008.x

Inglis, Ch. (1996). Multiculturalism: new policy responses
to diversity. UNESCO.

Klus-Stanska, D. (2004). ﬁwiaty dzieciecych znaczen.
Wydawnictwo Akademickie ZAK.

Konwencja. (1995). Konwencja ramowa o ochronie
mniejszo$ci narodowych. https:/www.gov.pl/web/mniej-
szosci-narodowe-i-etniczne/konwencja-ramowa-o-ochro-
nie-mniejszosci-narodowych

Kozielecki, J. (1997). Transgresja i kultura. Wydawni-
ctwo Akademickie ,,Zak”.

Kroeber, A. (1989). Istota kultury. Panstwowe Wydaw-
nictwo Naukowe.

Lodzinski, S. (2012). Obietnice, rozczarowania
i rzeczywisto$¢ polityk(i) wielokulturowosci. Problemy
polityki integracji imigrantéw z krajow pozaeuropejskich

w Europie. W J. Krélikowska (red.), (Zfudne) obietnice
wielokulturowosci (s. 19-46). Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego.

Mennta- og menningarmalaraduneyti. (2013). Adalnd-
mskrd Grunnskolap [Podstawowy program nauczania.
https://www.stjornarradid.is/lisalib/getfile.aspx?itemid
=f7d55056-989c-11e7-941c-005056bc4d74

Mikulska, A. i Tu, K. (2018). Wielokulturowos¢
w polskiej szkole — przyktady dobrych praktyk na pod-
stawie doswiadczen Szkoty Podstawowej w Mrokowie.
W P. E. Gebala (red.), Edukacja wobec migracji. Konteksty
glottodydaktyczne i pedagogiczne (s. 221-238). Ksiegarnia
Akademicka.

Mtynarczuk-Sokotowska, A. (2018). Teoria i prakty-
ka miedzykulturowej edukacji nieformalnej w kontekscie
dziafan adresowanych do dzieci. Fundacja Uniwersytetu
w Biatymstoku.

Nikitorowicz, J. (2009). Edukacja regionalna i miedzykul-
turowa. Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne.

Nikitorowicz, J. (2012). Fenomen wielokulturowosci
i prognozy rozwoju ku miedzykulturowosci. Edukacja
Miedzykulturowa, 1, 47-66. https://doi.org/10.15804/
em.2012.02

Nikitorowicz, J. (2017). Tozsamosciowe skutki wielo-
kulturowosci. Wielos¢ kultur w jednym czlowieku czy
ekstremizm i separatyzm kulturowy? Lubelski Rocznik
Pedagogiczny, 36(3), 142—146. http:/dx.doi.org/10.17951/
Irp.2017.36.3.13

Oberg, K. (1960). Cultural shock. Adjustment to
new cultural environments. Practical Anthropology, 7(4),
177-182. https://doi.org/10.1177/009182966000700405.

Olafsdottir, S. (2020). How welcoming are Iceland-
ers? Attitudes toward immigration over time and in the
European context. W K. Loftsdottir, U. D. Skaptadot-
tir i S.B. Hafsteinsson (red.), Mobility and transnational
Iceland current transformations and global entanglements
(s. 229-245). University of Iceland Press.

Paleczny, T. (2017). Relacje miedzykulturowe w dobie
kryzysu ideologii i polityki wielokulturowosci. Ksiegarnia
Akademicka.

Paleczny, T. (2019). Krytyka uje¢ modelowych wie-
lokulturowosci. Politeja, 16(4(61), 19-39. https://doi.
org/10.12797/Politeja.16.2019.61.02

Ratajczak, M. (2005). Postrzeganie mniejszo$ci. Wi-
zerunek mniejszosci w telewizji publicznej w Polsce.
W B. Ociepka (red.), Ksztattowanie wizerunku (s. 141-160).
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.

Richards, M. i Huppert, F. A. (2011). Do positive chil-
dren become positive adults? Evidence from a longitudinal
birth cohort study. The Journal of Positive Psychology, 6(1),
75-87. https://doi.org/10.1080/17439760.2011.536655

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej. (1999).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
15 lutego 1999 roku w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogoélnego dla szkét podstawowych i gimna-
zjow (Dz.U. z 1999 . Nr 14, poz. 129). https:/isap.sejm.
gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19990140129

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej. (2002).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 26 lutego 2002 roku w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogolnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2002 r.
Nr 51, poz. 458). https:/isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDe-
tails.xsp?id=wdu20020510458

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej. (2008).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia

76 e-mentor nr 3 (100)



23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogoélnego
w poszczegoélnych typach szkét (Dz.U. z 2009 r. Nr 4,
poz. 17). https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.
xsp?id=wdu20090040017

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej. (2017).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz podstawy programowe;j
ksztalcenia ogoélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniow z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla
branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztat-
cenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r.,
poz. 356). https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.
xsp?id=wdu20170000356

Sadowski, A. (2016). Wielokulturowos¢ jako czyn-
nik zrbwnowazonego i inteligentnego rozwoju Polski.
Optimum. Studia Ekonomiczne, 4(82), 69-82. https:/doi.
org/10.15290/0se.2016.04.82.06

Statista. (2022, 6 grudnia). Number of foreign inhabitants
in Iceland in 2022, by country. Statista Research Depart-
ment. https://www.statista.com/statistics/595038/foreign-
inhabitants-by-country-of-birth-in-iceland/

Szczurek-Boruta, A. (2015). Doswiadczenia spolecz-
ne w przygotowaniu przysztych nauczycieli do pracy
w warunkach wielokulturowosci. Edukacja Miedzykultu-
rowa, 4, 347-349.

Szkolny Kodeks Rownego Traktowania. (2015). https:/fts.
org.pl/wp-content/uploads/2021/06/KRT_Broszura_FRS-
1.pdf

Ustawa. (2005). Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r.
o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku
regionalnym (Dz.U. z 2005 r. Nr 17, poz. 141). https:/
www.gov.pl/web/mniejszosci-narodowe-i-etniczne/usta-
wa-o-mniejszosciach-narodowych-i-etnicznych-oraz-o-
jezyku-regionalnym

Vertovec, S. (2010). Towards post-multiculturalism?
Changing communities, conditions and contexts of di-
versity. International Social Science Journal, 61(199), 83-95.
https:/doi.org/10.1111/j.1468-2451.2010.01749.x

World Health Organization. (2001). The World health
report: 2001: Mental health: new understanding, new hope.
https:/iris.who.int/handle/10665/42390

Zapisy z Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. (1997).
https://www.gov.pl/web/mniejszosci-narodowe-i-etnicz-
ne/zapisy-z-konstytucji-rzeczypospolitej-polskiej

Teresa Parczewska jest zatrudniona na stanowisku profesora UMCS w Lublinie na Wydziale Pedagogiki i Psycho-
logii, w Instytucie Pedagogiki. Od kilku lat pefni funkcje kierownika Katedry Dydaktyki. Jest specjalistka w zakresie
pedagogiki wczesnoszkolnej i przedszkolnej. Kierunki realizowanych przez nig badan to: dziecko i dziecinstwo,
outdoor education, r6znorodnos¢ kulturowa w edukacji, metodologie badan jakosciowych.

Justyna Sala-Suszyiiska jest doktorem nauk spotecznych w dziedzinie pedagogiki. Jej zainteresowania naukowe
oscyluja wokot zagadnien zwiazanych z wezesng edukacjg dziecka oraz metodyka nauczania jezyka angielskiego

dzieci i mtodziezy.

Ewa Sosnowska-Bielicz jest doktorem nauk spotecznych w dziedzinie pedagogiki. W pracy badawczej swoje
zainteresowania skupia wokot edukacji wezesnoszkolnej i wszystkich podmiotéw ja tworzacych: ucznia, nauczyciela
i rodzicow. Obecnie zatrudniona jest na stanowisku adiunkta na Wydziale Pedagogiki i Psychologii, w Instytucie

Pedagogiki UMCS.

POLECAMY

Jan Fazlagié, Szkota przyjazna kreatywnosci. Czynniki sukcesu

Szkota przyjazna kreatywnosci to najnowsza publikacja znanego w Polsce eksperta
i propagatora nowoczesnych metod zarzgdzania szkotg. Kazdy nauczyciel, dyrektor
szkoly, badacz zajmujacy sie edukacjg czy pracownik administracji oSwiatowej znaj-
dzie w tej publikacji olbrzymig liczbe cennych i praktycznych porad dotyczacych
tego, jak organizowac prace szkoty w XXI wieku w epoce sztucznej inteligencji oraz

M dojscia do glosu pokolen Z i Alfa. Ksigzka stanowi kompendium wiedzy o tym, jak

zrozumiec¢ kreatywnos$¢ uczniéw i jak sie o nig troszczy¢. Wiedza i umiejetnosci
| propagowane przez Autora nie sg nauczane ani na studiach nauczycielskich, ani
na wiekszosci szkolen dla nauczycieli. Ksiazka bedzie takze bardzo przydatna
rodzicom zainteresowanym wychowywaniem kreatywnych dzieci.

Opis pochodzi ze strony wydawnictwa: https://ksiegarnia.difin.pl/szkola-przyja-
zna-kreatywnosci-czynniki-sukcesu
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